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Praambel

Kinder haben ein Recht auf Bildung von Anfang an. Die Gemeinde Huttenberg tragt
diesem Recht des Kindes bestmdglich Rechnung, indem sie den Bildungsbedurfnissen
der Kinder einen zentralen Stellenwert im Gesamtkonzept der Kommune einraumt.

Das Verstandnis von Bildungsqualitat orientiert sich an den Menschen und ihren
Lebensbedingungen vor Ort, am Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder von 0-10
Jahren in Hessen und am Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIII, §§ 21 und 22). Dort
heillt es in Absatz 1, dass jeder junge Mensch ein Recht auf Férderung seiner
Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit hat. Das beinhaltet

. Forderung der individuellen und sozialen Entwicklung,

. Abbau oder Vermeidung von Benachteiligungen,

. Unterstutzung, Beratung, Zusammenarbeit und Beteiligung der Eltern zum Wohle
des Kindes,

. Gleichberechtigung von Madchen und Jungen,

. Erziehung, Bildung und Betreuung als Aspekte, die in der Praxis untrennbar

zusammenwirken,

. Zusammenarbeit aller Institutionen, die in Bildungs- Betreuungs- und
Erziehungsprozesse von Kindern eingebunden sind, d.h. neben
Kindertageseinrichtungen und Schulen auch das Jugendamt, die Jugendpflege,
stationare Einrichtungen, Therapeuten vor Ort, Jugendtreffs usw.

In Kindertageseinrichtungen und Schulen der Gemeinde Huttenberg steht neben den
Bildungschancen fur alle Kinder die Erziehung zu selbstbewussten,
selbstverantwortlichen, konfliktfahigen und toleranten Menschen im Mittelpunkt der
padagogischen Arbeit.

Die Schulen und die Tageseinrichtungen fur Kinder unterstitzen jedes Kind in seiner
individuellen und sozialen Entwicklung und tragen dazu bei, Benachteiligungen zu
vermeiden oder abzubauen (SGB VIII, § 1 Abs. 3.1). Sie vermitteln Kindern
Schlusselkompetenzen, mit denen sie Situationen ihres gegenwartigen und zukinftigen
Lebens bewaltigen kdnnen.

Kindertageseinrichtungen und Grundschulen haben in der kindlichen Entwicklung eine
Schlusselstellung. Kinder werden nach einem ganzheitlichen Bildungs- und
Erziehungsverstandnis gefordert, das sich an den individuellen Besonderheiten der
Kinder und an ihrem Lebensumfeld orientiert. Die institutionellen Bildungsangebote
unterstitzen und erganzen die familidren Erziehungsleistungen und erweitern das
Spektrum an Kommunikations-, Interaktions- und Lernfeldern.

In Anerkennung und Wertschatzung der Aufgaben, die Kindertageseinrichtungen und
Grundschulen bzw. die in ihnen tatigen Fachkréafte erfillen, verpflichten sich die fachlich
und politisch verantwortlichen Gremien und Personen, ihr Handeln und ihre




Entscheidungen an den fachlichen Standards zu orientieren, wie sie in diesem
Qualitatsfundament beschrieben sind.

Die Gemeinde Huttenberg ermdglicht die Erreichung der nachfolgend beschriebenen
Qualitatsstandards durch angemessene personelle, raumliche und sachliche
Ausstattung, wie sie im Anhang' aufgefiihrt sind. Sie schafft damit eine verlassliche

Grundlage fur die Fachkrafte, sowie Transparenz und Nachvollziehbarkeit fur die Eltern
und die politischen Gremien.

Unterschriften

Blrgermeister Sozialdezernent

Datum

' Der Anhang prazisiert die in Hiittenberg vereinbarten Mindestanforderungen fur beste Bildung wie
zum Beispiel Freistellung der Leitung, Anzahl Kinder pro Gruppe, Altersmischung



Lernkultur — Moderierung von Bildungsprozessen

Erwachsene sind Ko-Konstrukteure kindlicher Bildungsprozesse. Sie verstehen sich als
Beobachterlnnen, Begleiterlnnen und Unterstutzerlnnen der Entwicklung von Kindern. Sie
nehmen Kinder wertschatzend wahr und beobachten und dokumentieren ihr Verhalten und
ihre Kompetenzentwicklung in regelmaRigen Abstanden. Im Dialog mit den Kindern
entstehen kurz- und langfristige individuelle und gruppenbezogene Bildungs- und Lernziele,
die gemeinsam verfolgt werden.

Fach- und Lehrkrafte gestalten eine anregungsreiche Lernkultur, die Neugier und Interesse,
Entdeckerlust und Experimentierfreude der Kinder wach halt und vielseitige Wahrnehmungs-
und Ausdrucksmaoglichkeiten fordert. Sie beobachten die Kinder und erkunden, welche
Interessen, Fragen und Probleme die Kinder beschaftigen und welche Themen und
Gegenstande sie interessieren. Sie eroffnen ihnen Zugange zu Wissen und Erfahrungen in
realen Lebenssituationen. Sie tragen dem Forscherdrang der Kinder und ihrem Wissensdurst
Rechnung, indem sie entwicklungsangemessen vielfaltige Angebote und Anregungen
bereitstellen. Fachkrafte tragen Sorge, dass Kinder ihr eigenes Lerntempo bestimmen, dass
Fortschritte und Wiederholungen maoglich sind und der Spald am eigenen Tun durch
angemessene Herausforderungen nicht versiegt.

Die padagogischen Fach- und Lehrkrafte wissen um den Wert der Selbsterfahrung und
lassen zu, dass Kinder ihre eigenen Grenzen und die der Anderen kennen lernen. Sie achten
auf eine ansprechende und asthetische Raumgestaltung und darauf, dass genligend
Ruckzugs- und Sozialrdume zur Verfugung stehen. Sie beziehen Kinder in die Gestaltung
der Raume und des padagogischen Alltags mit ein und férdern die Mitbestimmung und
Mitverantwortung der Kinder. Dabei achten sie im dialogischen Prozess darauf, dass Kinder
weder Uber- noch unterfordert sind.

Padagogische Lehr- und Fachkrafte sowie andere Kinder sind Lernvorbilder. Sie sind
Modelle fur den Umgang mit neuen oder schwierigen Entwicklungsaufgaben und fir mehr
oder weniger gelingende Problemldsungen. Insbesondere die Erwachsenen unterstitzen die
Selbsttatigkeit und Selbstsicherheit der Kinder, indem sie sich fehlerfreundlich verhalten und
Kinder in ihren Experimenten und in ihrem Probehandeln ermutigen und bekraftigen.

Kinder werden in ihrer forschenden, experimentellen und erkennenden Tatigkeit durch
zeitgemaRe und funktionierende Werkzeuge und Arbeitsutensilien (z.B. Sagen, Messer,
Lupen, Fernglaser, Mikroskope, Fotoapparate, Computer usw.) und durch angemessene
Kleidung und Ausristung unterstitzt.

Kinder erfahren regelmafig, dass sich Erwachsene Zeit nehmen um individuelle
Entwicklungsfortschritte und / oder Lernerfolge der Kindergruppe zu analysieren, mit ihnen
zu reflektieren und sie in angemessener Weise zu dokumentieren.

Erzieherlnnen und Lehrerlnnen stellen ihre besonderen Kompetenzen und ihr Wissen zu
vielfaltigen Themen als Angebote fur kindliches Lernen zur Verfugung. Sie bilden sich
regelmafig fort und weiter.



Zusammenleben vieler Verschiedener

In den Kindertageseinrichtungen werden gemafR den gesetzlichen Vorgaben alle Kinder
unbesehen ihrer Fahigkeiten und Fertigkeiten, ihrer Herkunft oder kultureller Zugehorigkeit
aufgenommen. Im Vordergrund der padagogischen Bemihungen stehen die Kompetenzen
und Starken der Kinder. Die Einrichtung von Integrationsplatzen fir Kinder mit besonderem
Unterstutzungsbedarf aufgrund einer drohenden oder realen Behinderung erfolgt auf Antrag
der Eltern entsprechend den Rahmenrichtlinien des Landes Hessen (vgl. auch SGB IX).
Vorhandene Fachkrafte werden dann durch zusatzliche Fachkraftstunden entlastet.
Daruber hinaus wird unter Integrationsbedingungen besonders Wert gelegt auf:

e Fort- und Weiterbildung flir padagogische Fachkrafte

¢ Regelmalige Beobachtung und Reflexion der individuellen Entwicklung von
Kindern mit diesen und ihren Eltern zusammen,

¢ Intensive und wertschatzende Zusammenarbeit mit Eltern

e Zusammenarbeit mit anderen Fachkraften

e Angemessene raumliche und materielle Ausstattung

Gemeinsamer Unterricht bedeutet, Regelschiler und Schiiler mit besonderem
Forderbedarf oder sonderpadagogischem Forderbedarf werden gemeinsam in einer Klasse
unterrichtet. Der Unterricht wird von Grundschullehrern und Sonderschullehrern gemeinsam
durchgefiihrt. Offene Lernsituationen, Differenzierung des Unterrichtes und Individualisierung
des Angebotes werden dadurch in besonderem Malie ermdglicht.

Die Sonderpadagoginnen in den Grundschulen Rechtenbach und Hochelheim arbeiten
schwerpunktmafig im gemeinsamen Unterricht und als Sprachheilpadagoginnen. Der
Schwerpunkt der sprachheilpadagogischen Arbeit liegt im Anfangsunterricht in der
Begleitung des Lese- und Schreiblernprozesses und beim Erwerb des Zahlbegriffes.

Erziehungshilfe fur Kinder mit auffallig schwierigem Verhalten wird beantragt und die
entsprechenden MaRnahmen werden in den Schule durchgeflhrt.

Kinder mit Auffalligkeiten oder Stérungen im Bereich des Sprechens, der Schriftsprache, des
mathematischen Denkens sowie der Wahrnehmung und Motorik werden frihzeitig erfasst
und geférdert. Die Kinder werden in der Klasse, in Kleingruppen oder einzeln unterrichtet.
Unter anderem wird auch ein intensives motopadagogisches Angebot vorgehalten.




Zusammenarbeit mit Eltern

Eltern werden als Expertinnen fir ihre Kinder verstanden und regelmaRig Uber die
Lernprozesse der Kinder in Einrichtungen informiert. Ihre Erfahrungen mit dem eigenen Kind,
ihre kindorientierten Ideen und persénlichen oder fachlichen Kompetenzen werden nach
Moglichkeit fir die padagogische Planung und in die Gestaltung des Alltags mit den Kindern
in Kindertageseinrichtung und Schule mit einbezogen.

Erzieherlnnen und Lehrerinnen machen Eltern in verstandlicher Sprache und durch
geeignete Dokumentation des padagogischen Alltags sichtbar, welche padagogischen Ziele
und Inhalte in der Einrichtung Bedeutung haben und mit welchen Methoden und Mitteln
diese umgesetzt werden sollen. Sie respektieren unterschiedliche Haltungen und
Einstellungen und héren genau zu, was Eltern ihnen berichten.

Im Gesprach oder durch schriftliche oder bildhafte Dokumente wird Eltern regelmafig
vermittelt, welche Kompetenzen Kinder erwerben, wann sie lernen, wie und was sie lernen.
Zum Wohle der Kinder dient eine ko-konstruktive? Erziehungspartnerschaft. Sie wird mit allen
Eltern angestrebt und aufrecht erhalten. Die Ko-Konstruktions-Kompetenz der Fachkrafte
beinhaltet einerseits wertschatzendes Interesse an den Bedurfnissen der Kinder und Eltern.
Zum anderen stellen die Fachkrafte Erkenntnisse und Wissen Uber kindliche Lernprozesse
und Uber resilientes® Verhalten von Kindern zur Verfiigung.

Die Eltern haben die Mdglichkeit, nach Absprache mit der jeweiligen Institution in den
Einrichtungen zu hospitieren. Gelegenheiten zum Austausch und zur Information sind
regelmafig stattfindende Elternabende, Entwicklungsgesprache oder auch Gesprache
zwischen Tur und Angel.

Etwa vier mal jahrlich trifft sich die Kindergartenkommission, d.h. Elternbeirate,
Erzieherlnnen, Politikerinnen, Grundschullehrerinnen, Tagesmuiitter sowie Vertreterinnen der
betreuten Grundschule und Férdervereine, Jugendpflege und Trager, um gemeinsam
anstehende padagogische Veranderungen und Themen zu besprechen.

2 Unter Ko-Konstruktion wird Lernen durch Zusammenarbeiten verstanden. Der Schliissel zur Ko-
Konstruktion ist der Dialog. Eigene Ideen und individuelles Verstehen werden geaufiert und mit
anderen im Gesprach reflektiert.

® Unter Resilienz versteht man die Fahigkeit, sich trotz Risiken gesund und positiv zu entwickeln.
Individuelle Starken, Selbstwirksamkeitsgeflihle und soziale Netzwerke wirken als Puffer gegen
schadliche Einflisse auf das seelische Immunsystem.




Lernende, forschende und entdeckungsfreudige Kinder

Mathematik

Mathematisches Denken ist Basis fur lebenslanges Lernen und gleichzeitig die Grundlage fur
Erkenntnisse in Bereichen fast jeder Wissenschaft, der Technik und Wirtschaft.

Schon in den ersten Lebensjahren bildet sich die Grundlage flir mathematisches Denken
heraus, indem das Kind Erfahrungen mit RegelmaRigkeit, Muster, Formen, Gréflien, Gewicht,
Zeit und Raum macht.

Dies geschieht, indem dem Kind moglichst friih und an allen Bildungsorten die Méglichkeit
gegeben wird, Erfahrungen Uber mathematische Zusammenhange, geometrische Formen,
Zuordnung von Mengen und Zahlen zu sammelin.

Mathematische Lernvorgange stehen in enger Verbindung zu anderen Bereichen , wie
Musik, Rhythmik und Sprachentwicklung.

Das Kind entdeckt seine Freunde am Umgang mit Formen, Mengen, Zahlen sowie Raum
und Zeit.

Von besonderer Bedeutung sind dabei das Mengenverstandnis und damit verbunden die
Zahlen- und Zahlkompetenz des Kindes.

Mit zunehmenden Alter erfasst es mathematische Gesetzmafigkeiten und verflgt Gber
Handlungschemata fur die Bewaltigung mathematischer Probleme im Alltag.

Dies beinhaltet folgende Bereiche :

Pranumerischer Bereich
o Erfahren verschiedener Raumlagepositionen in Bezug auf den eigenen Korper,
sowie auf Objekte der Umgebung
o Korperschema als Grundlage raumlicher Orientierung und Erfahrungen mit ein-und
mehrdimensionaler Geometrie
e Visuelles und raumliches Vorstellungsvermdgen
Spielerisches Erfassen geometrischer Formen mit allen Sinnen, Erkennen von
geometrischen Formen und Opjekten
Zunehmendes Unterscheiden von Merkmalen von Gestalten( z.B. rund , eckig usw. )
Nach geometrischen Formen sortieren
Experimentelles und spielerisches Erkennen und Herstellen von Figuren und Mustern
Grundlegendes Mengenverstandnis
Vergleichen, ordnen von Figuren und Mustern
Grundlegendes Verstandnis von Relationen
Grundlegendes Auffassung von Raum und Zeit

Numerischer Bereich

e Verstandnis fur funktionale Prinzipien
Zahlkompetenz
Verstandnis von Zahlen als Ausdruck von Menge, Lange, Gewicht, Zeit oder Geld
Zusammenfassen und Zerlegen von gegenstandlichen Mengen
Grundverstandnis von Relationen z.B. wie oft, wie viel
Anwenden von mathematischer Fahigkeiten und Kenntnissen zur Losung von
fachubergreifenden Problemen im Alltag




Sprachlicher und symbolischer Ausdruck mathematischer Inhalte
¢ Umgang mit Begriffen wie: grofier, kleiner ,gleich etc.
Gebrauch von Zahlwoérten, Ab-und Auszahlen von Objekten
Kennen der Funktion von Zahlen und Ziffern ( Telefonnr., Postleitzahl etc. )
Benennen der Uhrzeit
Kennen geometrischer Begriffe ( Kugel, Rechteck; etc.)

Naturwissenschaftliche und technische Bildung

Kinder in HUttenberg erfahren, dass die Natur eine wichtige Grundlage und Teil des
menschlichen Lebens ist. Sie ist unersetzlich fiir die Menschen. Aus diesem Grund soll sie
gepflegt und geschuitzt werden.

Bildungsorte in Huttenberg wecken und bewahren das Interesse der Kinder fur die Natur und
regen sie an, die natirliche Umwelt zu erforschen, zu begreifen und zu bewahren.

¢ Kinder erleben bewusst Naturvorgange und setzen sich mit
naturwissenschaftlichen Phanomenen auseinander (Flora, Fauna, Wetter, ....)

e Der bewusste und verantwortliche Umgang von Kindern mit der Natur wird an
allen Bildungsorten alters- und entwicklungsangemessen angeregt, erhalten und
gefordert.

e Das Natur- und Umweltbewusstsein der Kinder wird durch sowohl zufallige
Naturbegegnungen im Tagesablauf als auch durch anregende, geeignete
Aktivitaten und Angebote gefordert:

e Kinder werden taglich angeregt, sich mit unterschiedlichen nattrlichen Umwelten
und Materialien und ihren Eigenschaften auseinanderzusetzen
(Erkundungstouren in die Umgebung, Tier- und Pflanzenhaltung, Beobachtung
von entdeckten Schatzen und Fundsticken, Umgang mit Nahrungsmitteln, mit
Wasser und Elektrizitat usw.)

¢ Kinder werden angeregt, natur-wissenschaftliche Zusammenhange zu erkennen,
indem sie an allen Bildungsorten Erfahrungen mit mathematischen Strukturen, mit
Biologie, Chemie oder Physik entdecken. Sie lernen Wenn-Dann-Beziehungen
herzustellen und verfligen Uber die Kompetenz, aufeinander aufbauende Fragen
zu stellen und logisch zu denken. Kinder entdecken GesetzmaRigkeiten und
Eigenschaften von Erscheinungen und entwickeln ein Grundverstandnis dariber,
dass man sich manchmal lange mit Dingen auseinander setzen muss, um sie zu
verstehen.

In der Technik werden Erkenntnisse der Natur nutzbar gemacht, um das Leben der
Menschen zu erleichtern.

Anderseits bedrohen viele technische Dinge uns und unseren Lebensraum.

Kinder sind in ihrem Alltag schon friihzeitig mit technischen Fragestellungen konfrontiert, im
Zusammenhang mit Spielzeug, Gebrauchsgegenstanden etc..

Zudem greift die technische Bildung das natirliche Interesse von Jungen und Madchen auf,
sich mit Funktions- und Gebrauchsmdglichkeiten zu beschaftigen.

Das Kind macht Erfahrungen mit Sachverhalten aus der technischen Umwelt, lernt Technik,
sowie deren Funktionsweisein unterschiedlichen Formen kennen und erfahrt die Bedeutung
von technischen Geraten im Sinne von Hilfsmitteln. Technische Zusammenhange werden



durchschaubar und begreifbar. Zudem erwirbt es einen verantwortungsvollen, sachgerechten
und sinnvollen Umgang mit technischen Geraten.

Dies beinhaltet im Besonderen folgende Bereiche:

Erfahrungen mit technischen Anwendungen sammeln ( Bagger, Fahrrad etc. )
Technische Gerate als Hilfsmittel kennen lernen ( Haushaltsgerate usw.)

Den Umgang mit Werkzeugen Uben

Sich mit Unterschieden zwischen Technik und Natur auseinandersetzen
Partnerschaftliche Zusammenarbeit beim Lésen von technischen Fragestellungen
erfahren

Mit unterschiedlichen Materialien Bauen und Konstruieren

Techniken zum Transport von Lasten kennen lernen ( Schleifen, Ziehen, Hebeln etc.)
Wirkung von Kraften verstehen

Chancen und Gefahren technischer Einrichtungen verstehen

Auswirkungen der Technik auf die Umwelt und die Lebens- und Berufswelt des
Menschen verstehen
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Sprachforderung und Literacy

Sprachférderung ist die Grundlage flr die Entwicklung von Literacy.

Literacy ist ein Sammelbegriff fur die kindliche Erfahrung mit Erzahl-, Schrift- und Buchkultur.
Der regelmafliige Umgang mit gesprochener Sprache, mit Symbolen, Zeichen, Bildern,
Schriften und Texten in der frihen Kindheit fordert die Entwicklung des kindlichen
Symbolverstandnisses sowie den Erwerb von kulturell und gesellschaftlich gepragten
Gepflogenheiten und von gesprochener und geschriebener Sprache.

Woértlich heildt "Literacy" Lese- und Schreibkompetenz, aber der Begriff beschreibt weit mehr
als die Grundfertigkeit des Lesens und Schreibens, er umfasst Kompetenzen wie
Textverstandnis und Sinnverstehen, sprachliche Abstraktionsfahigkeit, Lesefreude,
Vertrautheit mit Bichern, die Fahigkeit sich schriftlich auszudrticken, Vertrautheit mit
Schriftsprache oder mit "literarischer" Sprache, oder sogar Medienkompetenz.

Bereits in der frihen Kindheit, lange bevor sie "formal" lesen und schreiben lernen, machen
Kinder Erfahrungen mit verschiedenen Facetten und Erscheinungsformen von Lese-,
Erzahl- und Schriftkultur (die so genannte Literacy-Kultur). Diese Erfahrungen gehoéren
wesentlich zur sprachlichen Bildung von Kindern, sie haben Auswirkungen auf

¢ Kompetenzen (z.B. Sprachzuwachs ...),

e Wissen (z.B. Wissen Uber den Umgang mit Buchern, Gber die Funktionen von
Schrift...)

e Einstellungen (z.B. Neugierde in Bezug auf Geschichten, Freude an Buchern ...)

Kinder mit reichhaltigen Literacy-Erfahrungen in der friihen Kindheit haben langerfristig
"Entwicklungsvorteile", sowohl im Bereich der Sprachkompetenz als auch beim Lesen und
Schreiben. Sprachkompetenz, Lese- und Schreibkompetenz gehdren nachweislich zu den
wichtigsten Grundlagen fiir den Schulerfolg und fir die Bildungslaufbahn von Kindern.

Der Besuch von Bildungseinrichtungen in der Gemeinde Hiittenberg fordert:

1. die Weiterentwicklung von Literacy-Erfahrungen. Je nach Familiensituation und sozio-
kulturellem Umfeld haben Kinder unterschiedliche Vorerfahrungen, die sie mitbringen.
Die Einrichtungen sorgen fur ein ergdnzendes und motivierendes Angebot.

2. die Erfassung von Inhalten und Zusammenhangen in Gesprachen, in Erzahlungen und
Texten
3. Wiedergabe und Erzahlung von zusammenhangenden und sinnvollen Inhalten,

Erlebnissen, Geschichten usw.
Umsetzung von Geflihlen und Wahrnehmungen in Worte, Symbole, Bilder oder Texte

Lust, Neugier und Freude am Umgang mit Sprache, Texten, Blichern und neuen
Medien, Entwicklung und Gestaltung eigener Geschichten, Gedichte und Texte

die Kompetenz von Informationsbeschaffung und Weitergabe
die Entwicklung von Dialogfahigkeit

Wissen um die Sprachenvielfalt, sowie die Neugierde, das Interesse an
Fremdsprachen

9. das Interesse an der Nutzung und Gestaltung von Symbolen, Buchstaben, Zahlen und
Schriften

11




Kinder erleben und erlernen Sprache in alltaglichen Handlungszusammenhangen. Sie
orientieren sich dabei vor allem an ihren Bezugspersonen. Das Sprachverhalten der
Fachkrafte stellt daher einen ganz wesentlichen Faktor bei der Sprachvermittlung und
Sprachférderung dar. Die Fachkrafte achten auf den eigenen Umgang mit Sprache, sie
gestalten den Alltag in der Einrichtung ,sprachfreundlich“ und ,sprachanregend®.

Dies zeigt sich zum Beispiel bei der BegriRung, der Unterhaltung mit Einzelnen oder in
Gruppen, im Umgang mit Bild- und Lesematerial, bei Finger-, Bewegungs-, Wort- und
Sprachspielen und beim Singen von Liedern. Den Kindern steht eine grofle Auswahl an
Bilderblchern, auch in anderen Sprachen, zur Verfiigung. Das Vorlesen hat einen festen
Platz im Alltag der Einrichtung.

In Spiel- und Handlungssituationen, in denen Sprache und Tun der Kinder eine Einheit bilden, férdern
die Fachkrifte das Sprachverstehen, die sprachliche Ausdrucksféhigkeit, den aktiven Wortschatz und
den Erwerb der deutschen Sprache. Sie machen den Kindern Angebote, mit allen Sinnen (horen,
sehen, riechen, schmecken, fiihlen) die Beschaffenheit und Eigenschaft von Dingen kennen zu lernen
und mit anderen Menschen umzugehen. Sie begleiten Kinder bei ihren Erkundungen sprachlich. So
werden die durch das Handeln gewonnenen Erfahrungen {iber die Verbindung mit Sprache zu
Begriffen.

Eltern werden bei der Férderung der Sprachentwicklung als wichtige Partner
wahrgenommen. Die Fachkrafte sehen den Gebrauch der Muttersprache (Sprache der
Eltern, auch Dialekt) als férderlich flr die Entwicklung der Kinder und fiir den Erwerb der
deutschen Sprache an. Sie wertschatzen die verschiedenen Sprachen im Alltag der
Einrichtung und zeigen Interesse an den Muttersprachen der Kinder, deren emotionale
Qualitat sie anerkennen. Sie regen Kinder und Eltern an, in der Einrichtung méglichst die
deutsche Sprache und zu Hause die Familiensprache maéglichst reichhaltig zu verwenden.

12



Kinder sind kreative Kuinstler

Von Geburt an erkundet und erschlie3t das Kind die Umwelt mit allen seinen Sinnen.

In der Begegnung mit bildnerischer und darstellender Kunst und mit ihrer Vielfalt an
Ausdruckmdglichkeiten sammeln Kinder durch sinnliche Wahrnehmung sowie durch eigenes
Gestalten und Darstellen Erfahrungen. Sie entdecken die Vielfalt an
Gestaltungsmoglichkeiten, lernen Gedanken, Vorstellungen, Gefiihlen und Fantasien aktiv
Ausdruck zu verleihen. Kinder lieben es, in verschiedene Rollen zu schliipfen. Uber sinnliche
Empfindungen mit Musik, mit Bildern, Tanz und Theater entdecken Kinder ihre Welt und sich
selbst als ein Teil dieser Welt. Durch das eigene Gestalten und Darstellen bringen Kinder auf
vielfaltige Weise Gefiihle, Wiinsche, Bedirfnisse und Vorstellungen zum Ausdruck und
stellen Beziehung zum Lebensumfeld her.

Asthetische Erfahrungen starken sowohl das Empfindungsvermogen als auch die
Denkfahigkeit und Vorstellungskraft des Kindes. In unterschiedlicher Form, wie etwa in
Worten, Bildern oder durch darstellendes Spiel, sind Kinder im Laufe ihrer Entwicklung
immer differenzierter in der Lage, Entdeckungen, Erlebnisse und Emotionen zum Ausdruck
zu bringen. Sinnlich-kérperliches Erleben wird mit kreativem Gestalten und sozialem und
kognitiven Lernen verbunden.

Durch die Wertschatzung und Anerkennung von Anderen werden Selbstbewusstsein und
seine Individualitat gestarkt. Es ist von besonderer Bedeutung, dass die eigene, manchmal
auch eigenwillige, Sicht des Kindes in seiner Darstellung und seinem Gestalten zum
Ausdruck kommt und dass kindlicher Ausdruck nicht Spiegelbild von Vorgaben und
Erwartungen Anderer ist.

Kinder nahern sich unbekannten und fremden Themen gerne durch spielerische
Annaherung. Die Auseinandersetzung mit Kunst kann zudem in engem Zusammenhang mit
dem Spracherwerb gesehen werden. Mit Entwicklung der Reprasentationsfahigkeit ist das
Kind in der Lage, einen Gegenstand, ein Symbol oder ein Zeichen stellvertretend fir etwas
anderes zu benutzen — Aus dieser Fahigkeit entwickeln sich Lust und Freude am Lesen und
Schreiben sowie die spatere Schrift- und Zeichenkultur.

Bildnerisches und darstellendes Gestalten eréffnet Freirdume flr den spielerischen und
kreativen Umgang mit Vorstellungen, Ideen und Materialien. Bei der Starkung des Kindes in
seiner kunstlerischen Darstellung und Gestaltung heil3t dies flir Erwachsene, die Rolle des
Mitspielers oder allenfalls eines interessierten und fragenden Dialogpartners einzunehmen.
Der ,gute Geschmack® und der Schonheitsbegriff Anderer (“Das musst du so machen!®, ,So
wird es viel schéner) sollen keine Rolle spielen. Auch Schablonen und Rezepte haben bei
gestalterischen Arbeiten keinen Platz. Sie behindern haufig die Entwicklung von Fantasie,
Risikobereitschaft, Selbstvertrauen, Identitatsbildung, Toleranz und Sozialkompetenz. Am
besten ist es, wenn alle Kinder konzentriert, sich gegenseitig bestarkend und helfend an der
Aufgabe arbeiten.
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Kinder in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen in Huttenberg

nehmen die natirlich gestaltete Umwelt bewusst mit allen Sinnen wahr und setzen
sich durch eigene gestalterische Arbeiten mit der Natur auseinander

entwickeln ein Grundverstandnis dariber, dass ,Schonheit* genau wie ,Hasslichkeit®
nur eine magliche Form der subjektiven Wahrnehmung ist und dass diese in
entscheidendem Malle vom sozialen, familiaren und kulturellen Umfeld gepragt ist

entdecken eigene Gestaltungs- und Ausdruckswege, wie z.B. mimische, gestische
oder plastische Darstellung und schatzen eigene und Ausdruckswege Anderer wert.
Sie erleben, dass man Geflihle, Gedanken und Ideen auf unterschiedliche Weise
darstellen kann

erschliel®en sich durch kreatives Handeln Zusammenhange und neues Denken,
indem sie sich bewusst auf verschiedene Wahrnehmungsmaglichkeiten
konzentrieren und diese miteinander verbinden kdnnen

lernen verschiedene Formen des plastischen Gestaltens kennen (z.B. Matschen,
Kneten, Modellieren mit unterschiedlichen Materialien) und nutzen bildnerische und
darstellende Gestaltung zur Selbstdarstellung

erwerben ein Grundverstandnis tUber Farben und die Méglichkeiten, diese zu mischen

schlipfen auf spielerische Weise in verschiedene Rollen und tibernehmen die
Perspektive der Anderen. Sie lernen Theaterstiicke verschiedener Kiinstler kennen
und setzen sich spielerisch mit Elementen des Theaters auseinander

experimentieren und gestalten mit verschiedenen Schriften und Schriftbildern

erleben kiinstlerisches Gestalten und Darstellen auch als Gemeinschaftsprozess mit
Anderen

setzen sich mit historischer sowie auch zeitgendssischer Kunst auseinander

begreifen Kunst als Mdglichkeit, um einen Zugang zu anderen Kulturen zu
bekommen

erwerben ein Grundverstandnis Uber verschiedene Kunstformen unterschiedlicher
Epochen und Kulturen

erfinden und gestalten eigene Theaterspiele und fiihren sie auf

Padagogische Fachkrifte

unterstitzen Kinder in ihrem Tun und wertschatzen ihre kreativen Entwicklungen
geben Zeit und Raum, um Erfahrungen zu sammeln
stellen Angebote und unterschiedlichste Materialien zur Verfiigung

kennen Methoden, die Werke und Produkte der Kinder zu prasentieren und
angemessen zu wurdigen

sind selber interessiert und kdnnen sich begeistern fur experimentelles Tun
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bieten verschiedene Materialien an wie Wasser, Fingerfarben, Knete, Salzteig...
fordern gruppenubergreifendes Arbeiten durch Angebote und Projekte
geben den Kindern Denkanstofle und Anregungen

geben Informationen Uber andere Kulturen und Lebensweisen und bieten
Exkursionen in Museen, Ausstellungen, Theater usw. an.

nutzen die lokalen Gegebenheiten, Vereine, Ausstellungen, Konzerte usw. um mit
Kindern in den Dialog uUber kreatives Gestalten zu kommen.

entdecken und fordern kreative Begabungen und Kompetenzen von Kindern
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Musik und Tanz

Kinder in Hlattenberg sollten der Musik mit spielerischer Neugier begegnen. Sie haben
Freude daran, den Tdnen, Gerduschen und Klangen in ihrer Umgebung zu lauschen, diese
selbst zu produzieren und sich dazu zu bewegen.

Musik und Tanz sind Teil der Erlebniswelt des Kindes. Die Begegnung mit Musik liefert eine
Vielfalt an Sinneswahrnehmungen und eréffnet einen Zugang zu unterschiedlichen
Ausdrucksformen der eigenen Gedanken und Emotionen. Musik ermoglicht asthetisch-
klangliche Erfahrungen und damit einen ganz eigenen Zugang zur Welt. Zusatzlich zu ihrem
asthetischen Selbstwert kann der Umgang mit Musik die gesamte Personlichkeit des Kindes
starken.

Musik trainiert ,aktives Héren"

Gemeinsames Singen, Musizieren und Tanzen fordern das soziale Lernen, die Kontakt- und
Teamfahigkeit. Musik spricht Emotionen an und kann zur Ausgeglichenheit, Entspannung
und emotionalen Starke beitragen. Sie kann Kindern als Medium dienen, um sich mitzuteilen,
Geflihle zu auBern, aber auch emotionale Spannungen abzubauen .

Musik stérkt die kulturelle Einbettung des Kindes. Uber den Umgang mit Musik wird die
Teilhabe an kultureller und sozialer Praxis ermdglicht und eingelbt. Musik leistet somit einen
wichtigen Beitrag fur die Pflege der eigenen Tradition sowie fur die interkulturelle Begegnung
und Verstandigung; gerade auf musikalischem Gebiet kann das ,Fremde" begeistert
aufgegriffen werden.

Musik und Tanz starken Fantasie und Kreativitat und ermdglichen, eigene Ideen
einzubringen und zu gestalten.

Musik férdert die motorische Entwicklung und das Koérperbewusstsein des Kindes. Musik
entsteht durch Bewegung des Atem- und Stimmapparats (Sprechen, Singen), der Beine,
Arme und Hande (Kérperklange, Klange mit Materialien und Instrumenten).

Musik kann sich positiv auf die Sprachentwicklung des Kindes auswirken. Stimmbildung ist
zugleich Sprachbildung. Was Kinder erleben, was sie bewegt, findet im Sprechen und
Singen seinen Ausdruck. Summen, Spielen mit Ténen, Lauten und Wértern sowie
gemeinsames Singen regen Kinder an, die Mdglichkeiten ihrer Stimme zu erproben und mit
den Bezugspersonen in einen Dialog zu treten. Durch spielerisches Nachahmen werden
dabei immer mehr stimmliche und sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben.
Kinder in unseren Kindertagesstatten und Schulen erfahren Musik als Quelle von Freude und
Entspannung sowie als Anregung zur Kreativitat in einer Reihe von Tatigkeiten, wie
beispielsweise im Singen, im Instrumentalspiel oder im Tanz, aber auch im Erzahlen,
Bewegen und Malen. Es erlebt Musik als festen Teil seiner Erlebniswelt und als Méglichkeit,
seine Gefuhle auszudricken. Dies beinhaltet insbesondere folgende Bereiche:

Wahrnehmung und Erleben

. Musikerleben als Welt- und Kulturerfahrung

. Auf musikalische Reize konzentriert horen und diese differenziert wahrnehmen

. Zuhodren kénnen - zwischen laut und leise, hoch und tief, schnell und langsam
unterscheiden und charakteristische Klangfarben wahrnehmen kénnen

. Freude am gemeinsamen Singen und Musizieren

. Verschiedene Musikarten unterscheiden kénnen

. Musik und Tanze unterschiedlicher Zeitepochen und anderer Kulturen kennen und
schatzen
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Ausdruck

. Die eigene Sprech- und Singstimme entdecken

. Musik und Tanz als Ausdrucksmadglichkeit der eigenen Gefiihle und Ideen nutzen

. Spielend mit Klangen und Ténen, mit Sprache und Sprachelementen umgehen

. Musikinstrumente erkunden

. Improvisieren mit Stimme und Instrumenten und in Klangexperimenten (auch in der

Gruppe); eigene musikalische Ideen entwickeln und hérbar machen

Musikalisches Wissen

. Kenntnisse Uber die eigene Musikkultur in Gegenwart und Geschichte sowie Uber
andere Musikkulturen erwerben

. Grundverstandnis ber Klangeigenschaften von Ténen, tiber Noten und formale
Elemente erwerben

. Musikalische Fachausdriicke kennen lernen

. Erfahrungen mit dem Notieren von Musik sammeln

. Kenntnisse Uber Musik und Instrumente der eigenen und anderer Kulturen erwerben

. Grundverstandnis Uber den Zusammenhang von Atmung, Stimme und Aussprache
erwerben

. Grundverstandnis ber den Bau, die Herkunft und Funktionsweise und das Spiel von

Instrumenten erwerben
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Lernen durch Bewegung

Kinder haben einen natlrlichen Drang sich zu bewegen. Bewegung ist fiir sie wie Sprechen,
Singen und Tanzen elementares Ausdrucksmittel. Auch Gestik, Mimik, Malen, Schreiben und
Musizieren beruhen auf Bewegung. Das Bedirfnis auf Bewegung zu vernachlassigen heil3t,
kindliche Entwicklungsprozesse empfindlich zu stéren. Die motorische Entwicklung ist flr die
Gesamtentwicklung des Kindes von unerlasslicher Bedeutung.

Durch Bewegung, auch im Spiel, wird dem Kind ermdglicht, sich selber einzuschatzen und
seine Grenzen wahrzunehmen und auszutesten.

Seine Kooperations- und Kommunikationsfahigkeit wird im gemeinsamen Bewegungsspiel
gestarkt. In Form von Kinderkonferenzen werden gemeinsam Themen und Regeln fur
Bewegungsraume, Pausenhofe und Spielplatze ausgetauscht und aufgestellt.

Unsere Ziele

Motorik

¢ Bewegungsbedirfnisse erkennen und Bewegungserfahrungen sammelin

e Korpergefihl und Kérperbewusstsein entwickeln

e Motorische Fahigkeiten und Fertigkeiten entwickeln und erproben (Grob- Feinmotorik
Koordinationsfahigkeiten, Reaktion, Raumorientierung, Rhythmus, Gleichgewicht,
Differenzierung)

e Konditionelle Fahigkeiten fordern

e Eigene Grenzen erkennen und durch Ubungen férdern

Selbstkonzept
e Durch Bewegung ein positives Selbstbild entwickeln
e Das Selbstwertgeflihl durch mehr Bewegungssicherheit steigern
e Bewegung als Moglichkeit der zur Steigerung positiver Emotionen, innerer
Ausgeglichenheit und der Impulskontrolle erkennen
e Entspannung und Anspannung erfahren
e Seine Leistungsfahigkeit realistisch einschatzen

Motivation
e Eigenantrieb zur sportlichen Bewegungserziehung entwickeln
e Leistungssteigerung innerhalb des eigenen Fortschritts sehen
¢ Neugier auf neue Bewegungsablaufe und motorische Herausforderungen entwickeln

Soziale Beziehungen
e Teamgeist und Kooperation bei gemeinsamen Bewegungsaufgaben entwickeln
e Freude an der gemeinsamen Bewegung mit anderen erwerben und dabei Regeln
verstehen und einhalten
e Rucksichtnahme und Fairness tben
e Bewegung als Interaktions- und Kommunikationsform erleben
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Kognition®
¢ Konzentration, auf bestimmte Bewegungsablaufe starken
e Fantasie und Kreativitat durch Ausprobieren neuer Bewegungsideen entwickeln
¢ Wissen um den sachgerechten Umgang mit Sportgeraten und verschiedenen
Fachausdriicke der Sportarten erwerben

Kinder, die unsere Bildungs- und Erziehungseinrichtungen besuchen bekommen die
Méglichkeit sich auszuprobieren und selbstverantwortlich zu agieren. Eine enge
Zusammenarbeit mit Eltern und Trager ist hierzu unumganglich. Wir stehen alle in der
Verantwortung das Umfeld im Innen- und Auflenbereich unserer Einrichtungen
bewegungsfreudig zu gestalten.

Die Kinder erhalten die Mdglichkeit mit verschiedenen Geraten und Materialien umzugehen
um so vielfaltige Bewegungsmoglichkeiten zu erfahren.

' Das Wort “kognitiv” (lat.) bedeutet bemerken oder erkennen. Kognition im weiteren Sinne schliel3t
sind alle Operationen ein, in denen Umweltinformationen Uber die Sinne aufgenommen, verarbeitet,
behalten und fir die Entscheidungsfindung verwendet werden.
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Gesundheit und Wertschatzung des eigenen Korpers

Gesundheit ist ein Zustand von kdrperlichem, seelischem und sozialem Wohlbefinden.
Entscheidend ist die Frage danach, was ein Kind —trotz bestehender Belastungen — gesund
bleiben Iasst.

Unsere Ziele:

Das Kind lernt, seinen Kérper wahrzunehmen, Verantwortung fir sein eigenes
Wohlergehen und seine Gesundheit zu Ubernehmen. Es erwirbt entsprechendes
Wissen fur ein gesundheitsbewusstes Leben und lernt gesundheitsférderndes
Verhalten. Dies umfasst insbesondere folgende Bereiche:

Bewusstsein seiner selbst

Signale des eigenen Kdrpers wahrnehmen

Sich seines Aussehens und der duerlichen Unterschiede zu anderen bewusst
werden, sowie sich und die Anderen in ihrem Anderssein zu akzeptieren

Sich seines Selbstkonzeptes und aullerer Einfliisse darauf bewusst werden
Eigene Gefuhle und deren Auswirkung auf den Kérper wahrnehmen und

damit umgehen kdnnen

Gesundheitsbewusstsein

Ein Gespur entwickeln, was Koérper und Geist gut tut und der Gesundheit
forderlich ist

Grundverstandnis flr ein angemessenes Verhalten bei Krankheiten vermitteln
Die Notwendigkeit von Ruhe und Schlaf erfahren, Mdglichkeiten von Stressabbau
und Entspannung kennen lernen

Grundverstandnis ber Korperfunktionen erwerben

Verantwortung fiir den eigenen Kérper ibernehmen

Ernahrung

Essen als Genuss mit allen Sinnen erleben

Anzeichen von Sattigung erkennen und entsprechend darauf reagieren
Unterschiede lernen zwischen Hunger und Appetit auf etwas Bestimmtes

Sich eine Esskultur und Tischmanieren aneignen und gemeinsame Mahlzeiten
als Pflege sozialer Beziehungen verstehen

Wissen und Verstandnis Uber kulturelle Besonderheiten bei Essgewohnheiten
erlangen

Sich Wissen Uber gesunde Erndhrung (auch unter dem Aspekt der Zahngesundheit)

und Uber Zubereitung von Nahrung aneignen
Ein Grundverstandnis tUber Produktion, Beschaffung, Zusammenstellung und
Verarbeitung von Lebensmitteln erwerben

Sicherheit und Schutz

Gefahrenquellen erkennen und einschatzen kénnen

Sicheres Verhalten im Stralenverkehr entwickeln

Angemessene Verhaltensweisen bei Unfallen oder bei Feuer erwerben
Um Hilfe bitten und diese annehmen kdénnen
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Sexualitat
e Eine Geschlechtsidentitat entwickeln, mit der man sich wohl fuhlt
e Einen unbefangenen Umgang mit dem eigenen Kérper erwerben
e Ein Grundwissen Uber Sexualitat erwerben und offen darliber sprechen kénnen
e Bewusstsein flr eine persdnliche Intimsphare entwickeln
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Starke Kinder

Emotionalitidt und soziale Beziehungen

Entwicklung der eigenen Emotionalitat, Erwerb sozialer Kompetenzen und Gestaltung
sozialer Beziehungen sind eng miteinander verknupft. Kinder, die ihre eigenen
Gefuhle kennen und das emotionale Erleben anderer verstehen, sind sozial
kompetenter und kénnen besser mit sich und mit anderen umgehen. Die

Entwicklung sozialer und emotionaler Kompetenzen ist in hohem MalRe vom kulturellen
und vom familiaren Umfeld gepragt: Das vorgelebte Verhalten und das

Gesprach in der Familie sind entscheidend dafir, was ein Kind tber Geflihle lernt,
wie es Geflihle ausdriickt, wie es Uber Geflihle spricht, wie es mit belastenden
Situationen und Konflikten umgeht. Die emotionale und soziale Entwicklung des
Kindes sind beeinflusst von der Qualitat der emotionalen Bindung zu seinen
Bezugspersonen, wobei den ersten drei Lebensjahren eine besondere Bedeu -

tung zukommt.

Ein sicherer, balancierter Bindungsstil beglinstigt seinerseits wiederum bei

Kindern im Kleinkindalter Erkundungsverhalten, Emotionsregulation und Zeigen

von Geflihlen. Es gibt aber auch langerfristige Wirkungen im Vorschulalter und
Schulalter, wie etwa Kompetenz in Konfliktsituationen, Offenheit, Emotionskon -
trolle, weniger Verhaltensauffalligkeiten, Ausdauer beim Problemlésen und
Selbststandigkeit.

Unsere Ziele

Das Kind lernt, kompetent und verantwortungsvoll mit eigenen Geflihlen und den
Geflihlen anderer Menschen umzugehen. Es entwickelt sich, ausgehend von

einem Geflhl der Sicherheit und des Vertrauens in andere, zu einem selbstbewussten,
autonomen Menschen, ist kontakt- und kooperationsfahig und kann konstruktiv

mit Konflikten umgehen. Es lernt, belastende Situationen effektiv zu

bewaltigen. Positiv bewaltigte Konflikte machen Kinder stark, aus ihnen gehen

viele Lernerfahrungen hervor. Dies umfasst insbesondere folgende Aspekte:

Emotionales Verstandnis von sich selbst
e Sich der eigenen Geflihle bewusst werden, sie akzeptieren und sie
ausdrucken kénnen
e Sich bewusst werden, dass man verschiedene Gefiihle gleichzeitig erleben
kann und dass diese Geflihle auch widersprichlich sein kdnnen

¢ Eigene Gefiihlszustande mit Worten benennen und beschreiben, dartber
sprechen und anderen mitteilen kdnnen, wie man sich fuhlt

¢ Unangenehme Gefiihle zulassen, belastende Situationen aktiv und wirksam
bewaltigen

e Lernen, wie Ausdruck und Kommunikation von Gefiihlen auf andere wirkt
und Beziehungen beeinflusst

Gefiihle, Stimmungen und Befindlichkeiten anderer Menschen
e Ausdruck und Verhalten anderer Menschen zutreffend interpretieren
e Ursachen fir Geflihle kennen

e Lernen, dass andere Menschen eigene Gedanken, Wiinsche und Gefiihle haben
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Verstandnis fir und Riicksichtnahme auf andere
e Eigene Bedurfnisse und Wunsche steuern und zurlckstellen
e Grenzen und Regeln berlcksichtigen
e Sich in die Situation anderer einfihlen, hilfsbereit sein
e Meinungen anderer respektieren

Kontaktfahigkeit
¢ Kontakt zu anderen Kindern aufnehmen und gestalten
¢ Konflikte aushandeln, Kompromisse schlieRen, teamfahig sein
o Tiefer gehende Beziehungen/Freundschaften mit anderen Kindern eingehen

Eigene Interessen/Bediirfnisse/Standpunkte
e Eigene Wiinsche, Bediirfnisse, Meinungen zum Ausdruck bringen und selbstbewusst
vertreten
e Sich nicht damit abfinden, wenn man sich ungerecht behandelt flhlt oder
glaubt, dass anderen Unrecht widerfahrt
e Grenzen setzen, sich nicht unter Druck setzen lassen
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Ubergang von der Familie in die Kindertageseinrichtung
oder Tagespflege

Dass _L'_Jbergangsbewéltigung als Kompetenz des sozialen Systems zu verstehen ist, wird
beim Ubergang in eine Krippe, Kindertageseinrichtung oder in die Kindertagespflege flr
Kinder unter drei Jahren besonders deutlich.

Ein auf Kinder abgestimmtes Eingewdhnungsmodell lIasst sich folgendermaflen
untergliedern :

e Die Vorbereitung der Eingewdhnung

e Die gemeinsame Zeit des Kindes und seiner primaren Bezugsperson in Krippe,
Kindergarten oder Kindertagespflege

e Beginn des Aufbaus von Beziehungen zwischen dem Kind, den Erzieherinnen und
Erziehern sowie Kindern in der Einrichtung

e Die Phase von der ersten kurzen Trennung zur allmahlichen Ausdehnung auf die
gewlinschte Zeit, die das Kind selbststandig in der Krippe/Tagesbetreuung verbringt

e Der Abschluss der Eingewdéhnung, wenn sich das Kind in Stresssituationen von einer
Fachkraft beruhigen Iasst und die Lernangebote der neuen Umgebung exploriert und
fur sich nutzt

Dieses Modell ist nicht alleine auf den Bereich der Unterdreijédhrigen beschrankt, die
erwahnten Schritte sind ebenso sinnvoll beim Ubergang in andere Einrichtungen oder
Lernorte anzuwenden. Jedem Kind und seiner Familie soll die bestmogliche Unterstiitzung
im Ubergangsprozess gewéahrt werden. Dabei darf nicht nur das Alter als Kriterium
herangezogen werden, sondern es miussen auch individuelle

Faktoren berilcksichtigt werden, wie etwa der Entwicklungsstand oder die Familienstruktur.
Das Kind sowie seine Eltern erfahren, dass Ubergange eine Herausforderung sind und keine
Belastung sein mussen. Durch deren erfolgreiche Bewaltigung erwerben sie Kompetenzen
im Umgang mit immer neuen Situationen im Leben und sind in der Lage, Angebote der
Bildungseinrichtung bzw. Kindertagespflege bestmdglich zu nutzen. Der Ubergang wird
vorrangig von folgenden Beteiligten ko-konstruktiv bewaltigt:

Kinder, Eltern (abgebende Stelle), Erzieherinnen und Erzieher bzw. Tagespflegeeltern
(aufnehmende Stellen), Familienbildungseinrichtungen und gegebenenfalls
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter begleitender Einrichtungen.

Im Besonderen ergeben sich dabei folgende Ziele:
Fir die Kinder :

e Bindungen zu Eltern und Geschwistern aufrechterhalten und altersgeman
weiterentwickeln und als Basis fur den Aufbau neuer Beziehungen (zu Fachkraften,
Pflegeeltern und anderen Kindern) nutzen

e Starke Geflihle (z.B. Trennungsangste) bewaltigen und Spannung aushalten, indem
(die noch anwesenden) Eltern oder andere Beziehungspersonen als ,sichere Basis*
genutzt werden

e Die neue Umgebung von der ,sicheren Basis“ ausgehend erkunden

e Gleichzeitiges Verarbeiten vieler neuer Eindriicke, neue Anpassungsleistungen in
relativ kurzer Zeit verarbeiten
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Sich die Besonderheiten der Einrichtung und der Gruppe (Regeln, Tagesablauf,
soziale Situationen) zu eigen machen

Die kindliche Rolle als Kinderkrippen-, Kindergarten- bzw. Tagespflegekind neu
organisieren und dadurch die Identitat neu definieren

Beziehung zu den Eltern im Verhaltnis zu der Beziehung zur Fachkraft bzw. zur
Tagespflegeperson klaren

Beziehung zu Geschwistern im Verhaltnis zu Beziehungen mit anderen Kindern
klaren

Eine Bindung und Beziehung zu den zugeordneten Fachkraften bzw.
Tagespflegepersonen aufbauen

Kontakte zu einzelnen Kindern kntpfen, ausbauen und vertiefen

Sich in eine bestehende Gruppe eingliedern, eine Position in der Gruppe finden
Sich auf neuen Tages-, Wochen- und Jahresablauf einstellen kdnnen

Sich in eine neue Umgebung einfinden und neue Anforderungen erfiillen kénnen
(z.B. Kooperation mit anderen Kindern und Fachkraften)

Mit den Verschiedenheiten der Lebensumwelten Familie und Kindertageseinrichtung
bzw. Tagespflegestelle zurechtkommen und diese als Bestandteile der eigenen
Lebensumwelt integrieren

Fiir die Eltern

Ein positives Selbstbild entwickeln als Eltern eines Kindes, das eine Kinder -
tageseinrichtung bzw. Kindertagespflege besucht

Abschiednehmen vom Lebensabschnitt, in dem die Eltern-Kind-Beziehung
besonders intensiv erlebt wurde (Nest-Gefihl)

Unsicherheiten im Umgang mit den neuen Miterziehrerinnen und Miterziehern
bewaltigen

Angste Uberwinden, die Zuneigung des Kindes an eine Fachkraft als Bezugsperson
zu verlieren

Sich erstmalig flr langere Zeit vom Kind loslésen kénnen

Bereitschaft, neue Regeln und andere Kommunikationsstile zu akzeptieren
Bereitschaft, die Erziehungsarbeit der Einrichtung mitzutragen und dem Kind

im Ubergangsprozess Unterstlitzung anbieten

Nicht nur das eigene Kind, sondern die Interessen und Bediirfnisse der

Gruppe und der Einrichtung beachten

Die Sozialbeziehungen erweitern

Mit den unterschiedlichen Anforderungen von Familie, Kindertageseinrichtung
(wie z.B. plnktliches Bringen und Abholen auch nach der Eingewdhnungsphase)

Fur die Erzieherinnen und Erzieher, Tagespflegeeltern

Bereitschaft, sich auf neue Kinder einzustellen und auf deren individuelle
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Charaktere eingehen

Kinder bei der Trennung von den Eltern unterstlitzen und dabei behilflich sein,

sich in neuer Umgebung einzugewdhnen

Eltern Gber Einrichtung bzw. Kindertagespflege und den Verlauf der Eingewdhnung
genau informieren
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Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule

Kinder sind hoch motiviert, sich auf den neuen Lebensraum Schule einzulassen und
begegnen diesem mit hohen Erwartungen. Wenn Kinder auf vielfaltige Erfahrungen und
Kompetenzen aus ihrer Zeit in einer Kindertageseinrichtung zuriickgreifen kdnnen, sind die
Chancen hoch, dass sie dem neuen Lebensabschnitt mit Stolz, Zuversicht und Gelassenheit
entgegensehen.

Dies fordert von den padagogischen Fachkraften in den Huttenberger
Kindertageseinrichtungen und den Grundschulen ihr professionelles, kooperatives Handeln,
bezogen auf das einzelne Kind, zu intensivieren.

Der Ubergang wir vorrangig von folgenden Beteiligten
ko-konstruktiv gestaltet : Kinder, Eltern und den Fachkraften der abgebenden sowohl der
aufnehmenden Institutionen.

Das beinhaltet insbesondere folgende Ziele:

Fir die Kinder :

Identitat mit verandertem Status und Kompetenzen als Schulkind entwickeln
Basiskompetenzen einsetzen, die fiir die Bewaltigung des Ubergangs wichtig sind :
z.B. Kommunikationsfahigkeit, Problemlésefahigkeiten, Stressbewaltigung

Auf veranderte Rhythmen der Schulform einlassen kdnnen, und neuen
Lernanforderungen mit Mut und Neugier begegnen

Fiir die Eltern :

Mit der Geburt des Kindes Ubernehmen die Eltern die Unterstitzung und Férderung

im Hinblick auf die Schule

Eltern unterstiitzen ihre Kinder ihrem Alter entsprechend beim Ubergang in die neue
Lebenssituation und Ubergeben den Kindern zunehmend mehr Verantwortung

Die elterliche Verantwortung bei der Mitgestaltung des Ubergangs zur Grundschule

erkennen und sich dabei aktiv einbringen

Fiir Erzieherinnen und Erzieher :

Kinder und Eltern moglichst langfristig auf den Ubergang in die Grundschule
vorbereiten. Die Vorbereitung beginnt am Tag des Eintritts in die
Kindertageseinrichtung. Sie bezieht sich sowohl auf die Férderung der
Basiskompetenzen als auch auf die Férderung fachlicher Kompetenzen
Kommunikation und Austausch mit der Schule

Verstandigung uber ,Schulfahigkeit des Kindes gemeinsam mit der Schule, den
Eltern und dem Kind herstellen und intensivieren

26




Fir Lehrerinnen und Lehrer

e Mit Kindertageseinrichtung kooperieren und auf den dort entwickelten
Kompetenzen aufbauen

¢ Informationen Uber padagogische Konzeption und Schwerpunkte des
Kindergartens (z.B. Starkung von Literacy) und seine Vorbereitungsarbeit auf die
Schule einholen

e Kommunikation und Austausch mit dem Kindergarten als gleichberechtigter
Partner mit eigenem Bildungsauftrag suchen

e ,Schulfahigkeit” des Kindes gemeinsam mit dem Kindergarten, den Eltern und
dem Kind entwickeln

e Austausch mit dem Kindergarten Uber individuellen Férderbedarf, die Starken und
Schwachen der Kinder suchen

e Mit Eltern und Kindern Uber die Erwartungen an die Schule sprechen

e Vorschulische FérdermaRnahmen zum Erwerb der deutschen Sprache mit
schulischen Vorlaufkurs bestmdglich abstimmen
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Medienkompetente Kinder

Kinder kommen von klein auf mit Medien in Berlhrung, in ihrem sozialen Umfeld und in
unterschiedlichen inhaltlichen und kommunikativen Kontexten und sie haben zugleich ein
hohes Interesse daran.

Medienkompetenz ist heute unabdingbar, um am politischen, kulturellen und sozialen Leben
in der Informationsgesellschaft teilzunehmen. Medienkompetenz meint dabei einen
bewussten, kritisch-reflexiven, sachgerechten, selbstbestimmten und verantwortlichen
Umgang mit Medien.

D.h., es kommt es sehr darauf an, welche Angebote Kinder wahlen und wie sie auf diese
reagieren. Eine stark medienlastige Kindheit birgt Gefahren und Risiken, wenn Medien z.B.
das vorwiegende Betatigungsfeld sind oder von erwachsenen Bezugspersonen als Ersatz fur
Spiel oder Zuwendung eingesetzt werden.

Bei der Starkung der Medienkompetenz gilt es, bereits in frher Kindheit zu beginnen.
Bis zum Alter von acht Jahren entdecken Kinder sukzessiv einen gro3en Teil des
Medienangebotes und beginnen dieses zunehmend zu nutzen.

Medienbildung und -erziehung zielt darauf ab, Risiken entgegenzuwirken,
Orientierungskompetenz zu starken, positive Potentiale nutzbar zu machen sowie der
Ungleichverteilung medienbezogener Chancen und Risiken entgegenzuwirken.

Dabei geschieht die Starkung von Medienkompetenz im Wechselspiel von gezielter
Unterstitzung und selbsttatiger Kompetenzerweiterung.

Unsere Ziele

Das Kind lernt die Medien und Techniken gesellschaftlicher Kommunikation zu begreifen und
zu handhaben, sie selbstbestimmt und kreativ zu gestalten, sie als Mittel kommunikativen
Handelns zu nutzen und sie kritisch, in sozialer und ethischer Verantwortung zu reflektieren.
Dies beinhaltet insbesondere folgende Bereiche:

Sich durch Medien, Informations- und Kommunikationsmittel bilden
(Medien als informelle Orientierungs-, Wissens- und Kompetenzquellen)
e Medienerlebnisse emotional und verbal verarbeiten und reflektieren sowie
Medieninhalte mit anderen diskutieren
e Mit Medien bewusst und kontrolliert umgehen, deren Verwendungs- und
Funktionsweisen erfahren und Alternativen zur Mediennutzung kennen lernen (z.B.
Mediennutzung zeitlich limitieren, in viele Freizeitaktivitaten einbetten)
e Verstandnis der Medien erweitern (z.B. Wissen Uber Medienformen)
e Medienbotschaften und -tatigkeiten durchschauen und kritisch reflektieren
(z.B. Trennen von Realitat, Fiktion und Virtualitdt, Erkennen von Absichten der
Werbung, Reflektieren der Bedeutung von Rollenklischees)

Sich liber Medien bilden

¢ Medientechnik verstehen (Wissen, wie bewegte Bilder entstehen, wie Fernsehbilder
zustande kommen und verbreitet werden, wie Radio gemacht wird)

e Mediensysteme kennen
(6ffentlich-rechtlichen und kommerziellen Rundfunk unterscheiden)

¢ Medienverblinde und Verzahnung von Medien und Merchandising kritisch reflektieren
und durchschauen
(Konsumzwang erkennen und bewerten, wenn Kinderblcher oder Fernsehserien in
Videofilmen und Computerspielen sowie Medienmarken und ihre Figuren als
Spielzeug oder T-Shirts vermarktet werden)

¢ Medienbetriebe kennen lernen
(z.B. Kino, lokale Radiostation, Fernsehsender)
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Sich mit Medien bilden
(Medien als Mittel der Bildung und der kulturellen Mitgestaltung, als gezielt eingesetzte
Lernwerkzeuge)

Medienbezogene Fahigkeiten erwerben

(z.B. Computerfunktionen nutzen kénnen)

Wissen gezielt medienbasiert erweitern und Medien zum selbst gesteuerten Lernen
verwenden

(z.B. Lernen mit Computer-Software, Internet als Rechercheinstrument nutzen)
Medien als Gestaltungs- und Ausdrucksmittel

(z.B. Arbeiten mit Kreativ- und Textprogrammen)

sowie als Kommunikations- und Interaktionsmittel nutzen

(z.B. Interviews durchfiihren, sich mit anderen Uber das Internet austauschen)
Medien aktiv produzieren

(z.B. Bilder-, Fotogeschichten, Horspiele, einfache Videofiime),

bei elektronischen Medienproduktionen Produktionsschritte tibernehmen und
Produktionsprozesse zunehmend mitgestalten

(z.B. Bildbearbeitung am Computer)
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Ein Teil vom Ganzen

Gesellschaft, Wirtschaft und Kultur

Der Mensch ist ein soziales Wesen. Ein flr den Einzelnen wie fur die Gemeinschaft
befriedigendes Zusammenleben ist ohne gemeinsame gesellschaftliche, wirtschaftliche
und kulturelle Strukturen, Regeln und Werte nicht méglich. Das Kind ist

bereits von Geburt an in diese Strukturen und Regeln eingebunden.

Kinder erleben und erlernen diese sozialen Zusammenhange zunachst im
Zusammenleben mit ihren Bezugspersonen im engeren familiaren Umfeld. Mit
zunehmendem Alter erweitern sich die lebensweltlichen Erfahrungen, z.B. durch
hinzukommende Beziehungen im verwandtschaftlichen und nachbarschaftlichen
Umfeld sowie im Bekanntenkreis. Besonders wichtige Schlisselerfahrungen erlebt

das Kind beim Eintritt in eine Kindertageseinrichtung, die sich zugleich als Modell

und Spiegelbild einer heterogenen Gesellschaftsgruppe begreifen Iasst. Das Kind
erfahrt sich als Mitglied dieser Gruppe, in der soziale, wirtschaftliche und kulturelle
Schlisselprozesse erlebt, verstanden und erlernt werden kénnen.

Durch die Ausweitung seines Lebensumfeldes auf die ndhere Umgebung, wie z.B.
unserer Gemeinde, begegnet das Kind den Grundfragen des Zusammenlebens von Menschen.
Es stoBt auf unterschiedliche Werte und Uberzeugungen von Einzelnen und Gruppen.

Je selbststandiger und rationaler sich ein Kind mit seiner Umgebung auseinandersetzen
kann, desto mehr kann es sich mit seinem erweiterten Lebensraum

identifizieren und als Teil einer grofleren heterogenen Gemeinschaft erleben. Es
entwickelt eine gefihlsmalige Verbundenheit zu seiner Heimat und versteht sich

als Teil einer grol3en vielfaltigen Welt, von der es mehr erfahren mdchte. Dabei

erwirbt das Kind Wissen und Wertschatzung fur Werden und Vergehen, Tradition

und Wandel. Es lernt insbesondere Achtung vor anderen Menschen mit ihrem

Wert und ihrer Wiirde, mit ihren unterschiedlichen Sitten und Gebrauchen.

Unsere Ziele

Das Kind lernt, sich als Teil einer Gemeinschaft wahrzunehmen und sich entsprechend
zu verhalten. Es entdeckt altersgemafie Moglichkeiten, seine Beziehungen

zu Menschen und seiner Umwelt auszugestalten und gesellschaftlich verantwortlich

zu handeln. Es versteht sich als eigenstandiges und wichtiges Mitglied einer

erweiterten Gemeinschaft, die in groRere Zusammenhange gesellschaftlicher, kultureller
und wirtschaftlicher Art eingebettet ist. Es lernt, diese Strukturen zu verstehen

und sich in ihnen zu orientieren, aber auch sie nach seinen Méglichkeiten

kritisch zu hinterfragen und aktiv mitzugestalten. Dies beinhaltet insbesondere

folgende Aspekte:

Gesellschaft

e Vielfalt an Kulturen, Orientierungen und Interessen wahrnehmen

e Grundverstandnis tber Regeln und Normen des Zusammenlebens, tUber
deren Sinn und Nutzen sowie Uber Unterschiede in verschiedenen Gruppen
erwerben und diese hinterfragen

e Regeln als verhandelbar begreifen und eigene Gruppenregeln (Rechte und
Pflichten) in demokratischen Prozessen entwickeln

e Erleben, dass man als Gruppe starker sein und mehr bewirken kann als alleine

e Sich als wichtiges und gestaltendes Mitglied einer gréReren Gesellschafts -
gruppe fihlen und Verantwortung fir sich selbst sowie Mitverantwortung fiir
die Gruppe Ubernehmen

o Hilfe geben und annehmen kénnen
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Wirtschaft

e Familie, Kindergruppe oder Bildungseinrichtung als eine ,Wirtschaft im
Kleinen* verstehen, in der Menschen Tauschbeziehungen eingehen, Waren
herstellen oder Dienste leisten
Verschiedene Berufe kennen lernen, Einsicht in die Arbeitswelt gewinnen
Grundverstandnis Uber Produktion von Waren und Dienstleistungen erwerben
Geld als ein wichtiges und nutzliches Tauschmedium erkennen und lernen, es
sinnvoll zu verwenden
Kritischen Umgang mit Werbung und Konsum
Verschwendung knapper Ressourcen (Material,Zeit, Geld, Energie usw.) und
mutwillige Zerstérung wahrnehmen

Kultur

e Die eigene Familienkultur und Familiengeschichte wahrnehmen

e Kulturelle Ausdrucksformen seines Umfeldes entdecken, erleben und verstehen

e Kenntnisse Uber die eigene Heimat erwerben bei gleichzeitiger
Wertschatzung und Respekt gegeniber anderen Sichtweisen und Kulturen

o Offen werden fir die kulturelle Vielfalt der Umgebung und diese als Angebot
und Bereicherung erfahren

e Erleben, dass kulturelle Lebensraume auch gestaltbar sind; sich mitverantwortlich
fuhlen, mitgestalten und bewahren helfen

Demokratie und Politik

Demokratisches Verhalten ist Grundlage unserer Gesellschaft. Die Vermittlung

von Demokratiefahigkeit sowie Kenntnisse Uber das politische System stellen daher
zentrale Bildungs- und Erziehungsziele dar. Demokratisches Handeln bedeutet,

dass die Mitglieder einer Gruppe gleichberechtigt und gleichwertig sind. Voraus -

setzung dafir sind ein ,Wir-Gefuhl“ in der Gruppe, gegenseitiger Respekt und

Toleranz sowie Solidaritat. Diese aulert sich in gegenseitiger Unterstitzung und

Hilfe. Demokratisches Verhalten ist zudem von Verantwortungsibernahme und

der Achtung vor der unantastbaren Wirde eines jeden Menschen gepragt.
Demokratische und politische Bildungs- und Erziehungsangebote sind nur dann
erfolgreich, wenn dem Kind die Moglichkeit gegeben wird, demokratische Grund -
prinzipien selbst zu erleben. Im taglichen Miteinander erfahrt es, was Demokratie
bedeutet und wodurch demokratisches Handeln gepragt ist. Die Starkung demokratischer
Kompetenzen kann daher nur Gber die Anteilnahme und aktive Beteiligung der Kinder
erfolgen. Ihnen wird ernsthafte Einflussnahme zugestanden, indem sie in
Entscheidungsprozesse miteinbezogen werden oder ihnen angeboten wird, ihre Lebens-
und sozialen Nahraume selbst mitgestalten zu kdnnen. Dies setzt eine demokratische
Zusammenarbeit bzw. Kommunikation zwischen Kind und Erwachsenen, der Erwachsenen
untereinander sowie im Umgang der Kinder untereinander voraus.

Unsere Ziele

Das Kind erwirbt die Fahigkeiten und die Bereitschaft zur demokratischen Teil -
habe. Es entwickelt sich zu einem autonomen und mindigen Staatsbirger, dessen
Handeln auf demokratischen Werten basiert. Dies bedeutet insbesondere:

e Einsicht in Regeln und Strukturen von Mehrheitsentscheidungen und
Minderheitenschutz gewinnen (z.B. durch Kinderkonferenzen)
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Gesprachs- und Abstimmungsregeln akzeptieren und einhalten

Einbringen und Uberdenken des eigenen Standpunktes/der eigenen Meinung
Andere Ansichten anhéren und respektieren

Grundverstandnis dafir entwickeln, dass Kinder Rechte haben und daftir
eintreten

¢ Grundverstandnis Uber das demokratische System der Bundesrepublik in
Grundziigen erwerben (z.B. Wissen dartber, dass es gewahlte Volksvertreter
gibt, Parteien mit unterschiedlichen Zielen und dass in regelmafligen Abstan -
den gewahlt wird)

Umwelt

Vor dem Hintergrund der globalen 6kologischen Krise gewinnt ein verantwortungsvoller
Umgang mit der Umwelt und den natlrlichen Ressourcen immer mehr an Bedeutung.
Umweltbildung und -erziehung leisten dazu einen wesentlichen Beitrag.

Unsere Ziele:

Das Kind lernt, Umwelt mit allen Sinnen zu erfahren und sie als unersetzlich, aber
auch verletzbar wahrzunehmen. Es entwickelt ein 6kologisches Verantwortungs -
geflihl und ist bemiiht, auch in Zusammenarbeit mit anderen, die Umwelt zu
schitzen und sie auch noch fir nachfolgende Generationen zu erhalten. Umwelt -
bildung und -erziehung umfassen insbesondere folgende Bereiche:

Naturbegegnung durch regelmiBige Exkursionen

e Die Umwelt mit allen Sinnen wahrnehmen

e Die Lebensbedingungen unterschiedlicher Tiere und die Artenvielfalt im
Pflanzenreich in ihrem natlrlichen Lebensraum kennen lernen

e Die Nutz- und Schutzfunktion des 6kologischen Systems Wald erkennen
Verschiedene Naturmaterialien (z.B. Blatter, Blitenformen, Rinden, Friichte,
Holz, Humus) kennen lernen und deren Verwendung erkunden und erklaren

e Einzelne Naturvorgdnge bewusst erleben und sich damit auseinandersetzen
(z.B. Séen von Samen, Beobachten, Pflegen und Beschreiben des Pflanzen -
wachstums / Beobachtung und Umgang mit Tieren)

Umweltbewusstsein
e Verantwortung fur die Umwelt GUbernehmen und eigene Entscheidungen treffen
kdnnen
¢ Eigeninitiative entwickeln und sich in Kooperation mit anderen flir eine gesunde
Umwelt engagieren
e Die Bereitschaft zu umweltbewusstem und umweltgerechtem Handeln entwickeln
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Nachhaltiges 6kologisches Handeln

Jede menschliche Handlung hat Auswirkungen auf andere Menschen, auf Natur und Kultur.

Ausgehend von den Lebens- und Lernerfahrungen der Kinder in Familie, Kindergarten,
Verein, Gemeinde und Kirche férdern Einrichtungen fir Kinder die soziale und 6kologische
Verantwortung fur Mitmenschen, Natur und Kultur.

e Erwachsene und Kinder begegnen ihren Mitmenschen wertschatzend. Sie
respektieren Unterschiede in Verhaltensweisen und Haltungen.

e Sie schutzen Pflanzen und Tiere, gehen sparsam und gezielt mit Energie- und
Wasser-Ressourcen um, vermeiden oder trennen Mull und nutzen wieder
Verwertbares.

e Kinder wissen um den Wert von Spiel- und Lernmaterial und gehen sorgfaltig damit
um.
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Religiositat und Werteorientierung

Kinder erfragen unvoreingenommen die Welt und stehen ihr staunend gegeniber.
Sie stellen die ,Grundfragen“ nach dem Anfang und Ende, nach dem Sinn

und Wert ihrer selbst und nach Leben und Tod. In ihrer Konstruktion der Welt und
ihrem unermesslichen Wissensdrang sind Kinder kleine Philosophen und Theo -
logen. Die Frage nach Gott kann fir sie in diesem Sinne eine zentrale Lebensfrage
sein.

Kinder sind darauf angewiesen, vertrauensbildende Grunderfahrungen zu machen,
die sie ein Leben lang tragen. Sie brauchen Ausdrucksformen und Deutungsangebote,
um das ganze Spektrum mdglicher Erfahrungen positiv verarbeiten zu

kdénnen.

Eigene religidose Erfahrungen und das Miterleben von Gemeinschaft, Festen, Ritualen
sowie die Begegnung mit Zeichen und Symbolen kénnen helfen, Eigenes und
Fremdes zu erschliel3en.

Das Nebeneinander von positiver (frei Uber die Zugehorigkeit zu einer Reli -
gionsgemeinschaft entscheiden) und negativer Religionsfreiheit (das Recht von

den Ansprichen einer jeglichen Religionsgemeinschaft frei zu sein) sowie die
zunehmende interkulturelle Zusammensetzung der Bevdlkerung haben zur Folge,
dass Kinder heute in einem gesellschaftlichen Umfeld aufwachsen, das durch eine
Vielfalt von Religionszugehorigkeiten und religidsen Angeboten sowie durch
Menschen ohne religiéses Bekenntnis gekennzeichnet ist. Der Beitrag, den religidse
und ethische Bildung und Erziehung hierbei leisten kann, ist:

Leitgedanken

e Starkung eines grundlegenden Sinn- und Wertesystems, das eine reine
Kosten-Nutzen-Kalkulation weit Gbersteigt und das vom Kind als sinnvoll und
hilfreich erfahren wird

e Die Entwicklung der Fahigkeit des Umgangs mit Krisen, Briichen, Uber -
gangen der Biografie starken.

¢ Die Kinder in ihrer emotionalen und sozialen Entwicklung begleiten

e Fragen der Motivbildung, der Sinngebung und Sinnerhellung aufgreifen
Orientierungshilfen anbieten, um sich in einer komplexen, bestaunenswerten,
aber auch bedrohten und bedrohlichen Welt zurechtzufinden

¢ Das Kind in seinem Selbstwertgefiihl und seiner Selbstbestimmung unterstiitzen

Dabei gilt es, auf alle Fragen des Kindes, insbesondere auf diejenigen, die sich
aus eigener Erfahrung religiésen Lebens im Alltag ergeben, mit Wertschatzung,
Respekt und Geduld einzugehen. Das Kind erfahrt sein Fragen als etwas Positives,
das von anderen nicht als stérend oder lastig empfunden, sondern vielmehr als
Bereicherung interpretiert wird. Die Freude des Kindes am unbefangenen Fragen
und der Entdeckung von Antwortmaoglichkeiten gilt es zu bewahren.

Religidse und ethische Bildung bieten dem Kind ein Fundament, auf dem es seine
spezifische Sicht der Welt und des Menschen entfalten kann und das ihm dabei
hilft, Antworten auf die Fragen nach Sinn und Deutung zu finden. Eine Grund -
haltung, die Individualitat und Differenzen als wertvoll erachtet, erméglicht es, anderen
sowie sich selbst mit Achtung zu begegnen. Diese Grundeinstellung ist

Voraussetzung fur die Entwicklung sozialer Kompetenzen sowie ethischer Urteils -
fahigkeit und pragt in entscheidendem Male das eigene Selbstkonzept. Dies spiegelt
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sich auch in der Art und Weise wider, wie Eltern, Erzieherinnen und Erzieher,
Lehrerinnen und Lehrer und Kinder miteinander umgehen und wie sie ihre Umwelt
und Beziehungen gestalten.

Sinn- und Bedeutungsfragen

e Das Leben nicht nur als Selbstverstandlichkeit hinnehmen, sondern als
Geschenk erleben

¢ Eine Grundhaltung des Staunens, Dankens und Bittens entwickeln und daftr
Ausdrucksformen entdecken und erlernen

¢ Den Unterschied erkennen zwischen einer rein naturwissenschaftlichen Sicht
auf Lebens- bzw. Weltphanomene (mit Schwerpunkt auf Ursache-Wirkungs-
Zusammenhangen) und einer eher hinter diese Phdnomene blickenden
Perspektive, die nach Sinn und Bedeutung, nach dem Woher, dem Wohin
und dem Wozu fragt
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Laufende Reflexion und Evaluation

Beobachtung und Dokumentation von Lern- und Entwicklungsprozessen

Die gezielten Beobachtung und Dokumentation der Bildungs- und Entwicklungsprozesse von
Kindern in Huttenberg bildet eine wesentliche Grundlage fur die padagogische Arbeit in
Kindertageseinrichtungen, Kindertagespflege und Schulen.

Die Dokumentation

fordert und vertieft das einfiihlsame Verstehen der Perspektive von Kindern

gibt Einblick in Entwicklung und Lernen des Kindes, seine Fahigkeiten und Neigungen
liefert Anhaltspunkte fiir die Individualisierung von Lehr- und Lernprozessen und
unterstitzt die Reflexion padagogischer Angebote

bildet die Grundlage fir regelmafige Entwicklungsgesprache mit Eltern

gibt Impulse fur den Dialog mit Kindern

erleichtert die Zusammenarbeit mit externen Kooperationspartnern, nach Absprache
und schriftlicher Zustimmung der Eltern.

dient zur Qualitatssicherung der Arbeit

Beobachten und Dokumentieren sind eingebettet in einen umfassenden Handlungsablauf:

Dieser beinhaltet

die systematische Auswertung und Reflexion von Aufzeichnungen
die Ableitung padagogischer Zielsetzungen und Planungen

die Umsetzung dieser Planungen

die (Selbst-) Evaluation der Ergebnisse padagogischen Handelns

Bei der Dokumentation kindlicher Entwicklung sind folgende Grundséatze zu beachten:

Es wird fir jedes Kind eine Dokumentation angelegt

Portfolio

Beobachtung und Dokumentation erfolgen gezielt und regelmaRig, d. h. nicht
nur anlassbezogen (etwa, wenn die Einschulung eines Kindes bevorsteht)
Die Dokumentation ist inhaltlich breit angelegt und gibt Einblick in zentrale,
im Bildungs- und Erziehungsplan beschriebene Entwicklungs- und Lernfelder
Innerhalb einer Einrichtung gibt es ein einheitliches Dokumentationsschema
Die Dokumentation bezieht die Sichtweisen von Kindern und Eltern ein
Gezielte und strukturierte Beobachtungsdokumentationen

Im Einzelnen sollen bei jedem Kind die folgenden Ebenen bertcksichtigt werden:

Ergebnisse kindlicher Aktivitdten (z.B. Zeichnungen, Fotos, Lesetagebilicher...)
Gedanken/Aussagen von Kindern, Aufzeichnungen von Gesprachen mit Kindern
Freie Beobachtungen (z.B. Bildungs- und Lerngeschichten)

Strukturierte Formen der Beobachtung bzw. Einschatzung, d. h. Bogen mit
standardisierten Frage- und Antwortmustern

Forderplane

Beschreibungen der erreichten Kompetenzen

Weitere (z.B. Bildungs- und Lerngeschichten)

Den Erzieherlnnen/ Lehrerinnen ist zur Beobachtung und Dokumentation eine angemessene
Arbeitszeit auch fur die Vor- und Nachbereitung zur Verfugung zu stellen.
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Als ,lernende Organisationen® sind sie gefordert, ihr Angebots- und Leistungsprofil
kontinuierlich zu tberprifen, zu modifizieren und zu prazisieren.

Umsetzung:

Analyse bisheriger Bildungspraxis

Fremdevaluation durch Elternfragebégen

Thematisierung von Veranderungsbereitschaft, u. a. von Angsten, Vorbehalten
und Widerstanden

Erstellen eines Stufenplans der Umsetzung

Formulierung von Zielvereinbarungen flir ausgewahlte Schritte des Stufenplans:
Was soll konkret erreicht werden? Was sind Erfolgskriterien?
Aufgabenverteilung: Wer ist wofir zustandig?

Informationspolitik: Welche Informationen werden wie und an wen
weitergegeben?

Kontrolle: Wie sollen Ablauf und Ergebnisse Uberprift werden?

Wer greift bei einer Zielabweichung lenkend ein?

Dokumentierung (Protokolle) der vereinbarten Ziele und Rickmeldeverfahren
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Kontinuierliche Personalentwicklung und -forderung

Trager und Leitungskrafte unterstitzen die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in den
Einrichtungen der Elementar- und Grundschulbildung, ihre berufliche Handlungsfahigkeit zu
erhalten, zu erweitern und den Entwicklungen im Arbeitsfeld anzupassen bzw. sich beruflich
weiter zu entwickeln.

Die Gemeinde Huttenberg als Trager sorgt fur verlassliche personelle Ausstattung, in den
einzelnen Einrichtungen, entsprechend der aktuellen, vorgegebenen Mindestverordnung.
Hierbei sind auch Ausfallzeiten wie Krankheit, Urlaub oder Fortbildung in der personellen
Ausstattung vorab mit einzurechnen.

Fort- und Weiterbildung der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter wird im Interesse der Institution
und der personlichen Kompetenzentwicklung jahrlich gemeinsam geplant und dokumentiert.

1. Fachkrafte in Einrichtungen fir Kinder nehmen regelmaRig an Fortbildungen teil.

2. Die Auswahl der Fortbildungsangebote erfolgt im Interesse der Einrichtung bzw. in
Absprache mit Kollegen und Kolleginnen bzw. mit der Leitung der Einrichtung und mit
dem Trager.

3. Zu Beginn des Schul- bzw. Kindergartenjahres legen die Einrichtungen Ziele fest und
orientieren die Personalentwicklung daran.

4. Fortbildungen fur ganze Einrichtungen (Teams und Kollegien) erganzen die
individuelle Weiterentwicklung der Fachkrafte.

5. Ergebnisse der Fortbildung flieRen in die Arbeit der Institution ein und férdern die
Qualitat der Padagogik bzw. der Organisation. Die qualitative Veranderung durch
PersonalentwicklungsmafRnahmen ist dokumentiert und nachvollziehbar.

Ein bewertender Austausch Uber die besuchten Fortbildungsmaflnahmen findet statt.
Supervisionen findet regelmafig statt. Ausnahmen missen begriindet werden.

Padagogische Fachkrafte mit besonderen Kompetenzen bzw. Expertinnen aus den
einzelnen Einrichtungen zu bestimmten Sachthemen sind bekannt. (Leitungsrunde,
Liste, Mailinfo usw.) Sie stellen ihr Wissen und Kénnen in der eigenen und Uber die
eigene Einrichtung hinaus zur Verfugung, indem sie Materialien weitergeben, an
Teamsitzungen teilnehmen oder auch Hospitationen zulassen.

Regelmafig finden in den Einrichtungen Gesprache der Leitung mit allen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern statt (zu Beginn des Schuljahres / Kindergartenjahres).
Sie dienen der individuellen Zielvereinbarung im Rahmen der konzeptionellen
Weiterentwicklung der Padagogik in der Einrichtung. Die Personalentwicklungs-
Gesprache sind dokumentiert. Die Erfullung der Zielvereinbarungen ist ein Indikator fur
die jahrliche Personalbewertung und Grundlage flr neue Ziele.

Leitungskrafte sind angemessen freigestellt, um Personalentwicklungsgesprache zu
fihren und die Leitungsaufgaben effektiv zu erledigen.
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